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Numerosas publicaciones oficiales en el Reino Unido destacan la necesidad de una dimension global
dentro del plan de estudios. Los origenes de esta preocupacidn se encuentran en el trabajo de
educadores progresivos/radicales hace unos cuarenta afios, que argumentaban que un ndmero de
asuntos globales cruciales, como por ejemplo el medio ambiente, el desarrollo del mundo, la paz y los
conflictos faltaban en la educacién formal. Como consecuencia de esto se crearon un nimero de
campos educativos o educaciones tematicas, cada cual teniendo un interés en que los planes de
estudios a se elevaran a nivel global. El objetivo de este documento es reflexionar sobre los origenes de
la educacion global en el Reino Unido y su relacidn con otras educaciones tematicas que surgieron en los
setenta, como por ejemplo educacion para el desarrollo, educacion de paz y educacién futura. Se
observara qué se puede aprender de estos campos y como pueden contribuir a renovar iniciativas como
educacidn para el desarrollo sostenible y ciudadania global.

Prélogo

Como todas las historias sobre el pasado esto es una pequefia parte pero que, espero, arrojard algo de
luz sobre la cuestion de de dénde proviene la educacidn global en el Reino Unido. Es una pequeia parte
porque voy a comenzar desde cuando me di cuenta personalmente de esta tradiciéon en 1974. Como
joven gedgrafo a punto de comenzar mi formacion inicial como docente, asisti a una reunién en Londres
sobre «ensefianza sobre el tercer mundo en educacién superior». Sabia que necesitaba asistir a ese
evento pero también que mi director no me daria tiempo libre. Tuve el suficiente sentido comin como
para ponerme enfermo ese dia y desde ese momento estableci la direccion de mi vida profesional para
los siguientes treinta afos.

Los comienzos
El World Studies Project

Fue una reunién importante porque una de las personas que conoci fue Robin Richardson que llevaba el
World Studies Project. Durante varios afios mi asignatura, en aquel entonces geografia, propugnaba la
necesidad de que los alumnos exploraran diversos asuntos globales clave. Sin embargo, de lo que no era
consciente era de que un pequefio nimero de educadores progresivos, de cierto nimero de aéreas de
asignaturas, estaban convencidos igualmente de la necesidad de esto y, de hecho, estaban
argumentando que deberia existir una preocupacion interdisciplinaria.

Robin Richardson fue el tedrico y el profesional britanico mas influyente de los afios setenta y ochenta
en el campo de la educacion global. El WSP (World Studies Project) fue establecido por One World Trust
en 1973, una organizacion benéfica educativa que habia sido creada a comienzos de los cincuenta por
miembros del All-party Parliamentary Group for World Government (Richardson, 1976a) Heater (1980) y
Richardson (1986) ambos destacaron que iniciativas como esta tienen sus raices en un trabajo previo de
educadores progresivos en los afos veinte y treinta, cuando el término educacién para comprension
internacional era mas comun.
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Fue James Henderson (1968), una figura influyente en el London Institute of Education en los sesenta, el
que acufié el término «estudios globales».

Hay que destacar que este término, difundido en el Reino Unido en los setenta y ochenta, fue la variante
britdnica de lo que se conoce internacionalmente como educacién global. Se debe hacer una
diferenciacion importante aqui entre el campo especifico de educacién global y el uso general de este
término como término que abarque todas las educaciones tematicas. A lo largo de este documento lo
usaré en el sentido original de campo especifico.
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Una cosa que era particularmente distintiva
sobre el trabajo del proyecto era el modelo
propuesto para analizar las preocupaciones de
la educacién global (Richardson, 1976b).
Aunque hoy en dia pueda parecer no muy
original, lo que proponia en aquel momento fue
revolucionario. Este era el marco (véase Imagen
1) nlcleo de la vision del proyecto para el
cambio educativo.

El proyecto tuvo una gran influencia y fue muy innovador al propugnar un enfoque educativo centrado
en los nifios y de conciencia mundial, que destacara la importancia de un desarrollo de actitud y de
aptitudes asi como la exploracién de una gama de asuntos globales. Al desarrollar este modelo
Richardson se vio influenciado particularmente, y esto debe destacarse, por un lado, por educadores
globales de los Estados Unidos y, por otro, por una visita al Instituto de Investigacién de Paz en Oslo
(Hicks, 1983/4).

Educacion para el desarrollo
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En los afios setenta también fue de vital importancia el campo de la educacion para el desarrollo, que
tenia sus propias raices e historia distintivas (Andreotti, 2007). Naciones Unidas hizo uso de este
término por primera vez en los afos sesenta y surgid del trabajo de agencias y organizaciones
preocupadas con lo que se conocia entonces como desarrollo del «tercer mundo». En el Reino Unido
éstas incluian al Voluntary Committee on Overseas Aid and Development, al Centre for World
Development Education y a los departamentos de educacion de las ONG como Oxfam y Christian Aid.

En los afios setenta muchos DEC (centros de educacién para el desarrollo) surgieron en distintas partes
del pais como respuesta a un creciente interés publico en cuestiones de desarrollo y pobreza global
(DEA, 2008a). Entre los primeros se encontraban los de Londres, Birmingham, Manchester y Leeds.
Mientras cada uno definia su propio papel a nivel local, esta red emergente desembocd en la creacidn,
en 1980, de la National Association of Development Education Centres (Sinclair, 1981/82). Lo que
proporcionaban estos DEC y otras agencias eran conocimientos y materiales educativos sobre distintos
aspectos del desarrollo del «tercer mundo» (Fyson, 1979).

Ni el término estudios mundiales ni el de educacion para el desarrollo formaban parte del lenguaje de
los profesores en aquella época, a pesar de que habia defensores de ambos trabajando con la esperanza
de cambiar esto. En relacién con la educacion para el desarrollo, Braun (1981/2) comentd que existia
una «confusién» considerable tanto sobre lo que significaba como sobre lo que englobaba este
concepto. Ella distinguia entre tres enfoques bastante diferentes de la educacién y sobre el desarrollo:
educacién para el desarrollo, estudios del desarrollo y defensa del desarrollo —el primero con referencia
a un proceso educativo, el segundo al campo académico del estudio del desarrollo, y el tercero para
impartir un mensaje concreto.

Una de las tensiones en la educacién para el desarrollo ha sido la aclaracién de estas diferencias para
audiencias pedagdgicas y dentro del propio campo. Hutchinson (1980) también percibié la tensidn entre
las visiones conservadoras de los patrocinadores de la educacién para el desarrollo, como la Overseas
Development Administration, y las visiones mas radicales de los profesionales de la educacion para el
desarrollo, inspirados por el trabajo del pedagogo radical, Paolo Freire (1972). A lo largo de los ochenta,
muchos DEC comenzaron a ganarse una muy buena reputacién merecida por la calidad de su material
educativo, a menudo desarrollado en asociacion con grupos de profesores locales.

Educacion ambiental

El término educacién ambiental se usé también por primera vez en los afios sesenta a pesar de que los
educadores ambientales discrepan sobre quién usé por primera vez el término (Mardsen, 1977). Su
crecimiento en los setenta surgid, en parte, como respuesta a la conferencia de las Naciones Unidas
sobre el medio ambiente humano en Estocolmo en 1972. Esta fue la primera conferencia de este tipo
sobre cuestiones medio ambientales (Ward y Dubos, 1972) y una de sus sugerencias era la necesidad de
un marco internacional para educacion ambiental. Los asuntos que preocupaban en aquel momento a
los ecologistas eran la contaminacion de la tierra, del aire y del agua, el uso de pesticidas, la
conservacion del campo y el crecimiento de la poblacion. Continué habiendo mas conferencias
internacionales sobre educacién ambiental, las mas destacadas fueron la de Belgrado en 1975 y la de
Thilisi en 1977 (Palmer, 1998). Organizadas por la UNESCO y el programa medioambiental de las
Naciones Unidas su objetivo era hacer sugerencias a estados miembros sobre la implementacion de
politicas nacionales para la educacién ambiental.

Una de las distinciones que surgié durante este periodo fue entre la educacién sobre el medio ambiente,
educacién a través del medio ambiente y educacién para el medio ambiente (Huckle, 1983). La
educacién sobre el medio ambiente enfatizaba los conocimientos que los estudiantes necesitaban para
poder comprender conceptos cientificos, bioldgicos y geograficos relacionados con cuestiones
medioambientales. La educacién a través del medio ambiente destacaba la importancia de dar a los
estudiantes experiencias en contextos urbanos y rurales a través de visitas, estudios de campo vy
actividades al aire libre. La educaciéon para el medio ambiente destaca la necesidad de que los
estudiantes adquieran aptitudes para actuar y participar que puedan ayudar a proteger lo que esté
amenazado.
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Estd claro que estos tres enfoques o aspectos destacados invitan a que se produzcan distintas
respuestas pedagogicas que van de una visidon conservadora pasiva de la educacién a una vision mas
activa y radical. Al igual que en la educacién para el desarrollo, existian tensiones inherentes al campo,
asi como forcejeos externos por espacio en el plan de estudios, en particular con asignaturas como
geografia (Goodson, 1996).

Similitudes y diferencias
Percepcion de las tensiones

A lo largo de los afios sesenta y setenta también surgieron otros campos con una preocupacién por
cuestiones globales contemporaneas, por ejemplo educacidn para la paz y educacién multicultural. En
aquel momento existia un sentimiento de «estamos todos juntos en esto», cada campo trabajaba de
forma diferente pero solapada en busca de un cambio en la educacién y una mayor comprension de la
sociedad mundial. Pero detras de la «confusidn» que surgia en relaciéon con la terminologia habia otras
diferencias y Richardson (1979) fue el primero en resaltar algunas de esas tensiones. En primer lugar,
observd que habia un espectro que iba desde estudiar «otros paises» hasta estudiar la «sociedad
global». En segundo lugar, observd que la vision del mundo de las personas y de como funcionaba,
variaba en relacion con su ideologia politica, ya fuese de manera implicita o explicita. Este espectro
abarcaba las visiones conservadoras, liberales y socialistas del mundo. En conjunto formaban dos ejes
de una matriz en la que se puede situar la posicién de distintos campos y organizaciones educativas.

Lo interesante de la matriz era la forma en la que ayudaba a destacar las diferencias entre las
educaciones tematicas y algunas de sus organizaciones representativas. Por ejemplo, la ubicacidn dispar
de los patrocinadores de educacion para el desarrollo y de los profesionales (véase Hutchunson
anteriormente) era visible de inmediato. Richardson apunté en su momento que habia un pequefio, si
es que lo habia, debate sobre dichas diferencias. El sugeria que una de las razones para esto era que,
debido a que todos estos campos eran marginales con respecto a la educacion convencional, era
necesario que los defensores buscasen aprobacion y apoyo mutuo. Una segunda razén era que no se
criticaban unos a otros por miedo a perder apoyo potencial. Una tercera razén estaba relacionada con la
financiacion — las ideas socialistas y radicales que apoyaban estas operaciones se mantenian al margen,
por miedo a perder un posible apoyo financiero Obviamente, afios mas tarde, los pedagogos progresivos
fueron vilipendiados por esto por la prensa de derecha, incluyendo al mismo Richardson (Scruton,
1985).

El interés de Richardson en las diferencias ideoldgicas que apoyaban las visiones del mundo y de la
educacion se habian cristalizado como resultado de una visita al Instituto de Investigacién sobre la Paz
en Oslo. En un articulo titulado «Tensions in world and school» exploraba las diferencias entre visiones
«conservadoras», «liberales» y «radicales» del mundo y la manera en la que cada una de esas ideologias
priorizaba las distintas formas de educacion (Richardson, 1974). Mas adelante volvid a plantear el
concepto del trazado ideoldgico en su libro Daring to be a Teacher (1991), usando el trabajo de Paolo
Freire.

“Elephant education”(educacién elefante)

La charla que dio Richardson en una conferencia sobre educacion para la paz en United World College of
the Atlantic in South Glamorgan fue de igual importancia. En 1979 Richardson habia dejado el World
Studies Project y se convirtié en un consejero para educacion multicultural en Berkshire. Su articulo se
titulaba «Culture, race and peace: tasks and tensions in the classroom» y fue aqui donde Richardson
(1982, 1991) us6 la fabula de los ciegos y el elefante para introducir lo que algunos llaman «elephant
education»[educacion elefante]. En la fabula cada ciego toca una parte distinta del elefante y percibe su
parte, ya sea una oreja, un colmillo o una pierda como el todo.

Aunque el articulo utilice como ejemplos la educacion para la paz y la educaciéon multicultural, también

genera preguntas sobre las posibles relaciones entre cualquier y todas las educaciones tematicas. Las
opciones que Richardson sugeria, eran: i) competicién laissez-faire — dejando todo a la mano invisible
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del “mercado”, ii) un pacto — que implica el acuerdo de no competir los unos con los otros pero si
ofrecerse ayuda, iii) didlogo — que requiere la misma proporcion de escucha que de conversacion, iv)
una coalicion — para poder ganar mas poder politico, v) romper y rehacer el molde — una
reconceptualizacién absoluta de la funcidon educativa. En mi opinion, hasta hace poco, cada educacion
tematica hacia las cosas a su manera, con didlogos y coaliciones ocasionales. ¢ Podrian haber ocurrido las
cosas de otra manera?

Llegados a este punto no vale nada que en numerosas ocasiones haya habido propuestas de «asumir»
algunas o todas las educaciones tematicas. Con esto quiero decir que un devoto de un campo
argumenta que uno, alguno o todos los otros campos estan incluidos debido a sus propias preferencias.
Un ejemplo de esto es la sugerencia de Lashley (1982) que decia que la educacion para la paz y la
educacién para la comprensién internacional deberian estar incluidas en el marco de la educacion
multicultural.

Otra sugerencia, de naturaleza anecdética, argumentaba que ya que la educacién para el desarrollo
cubria realmente todo, las iniciativas de educacién global eran una pérdida de tiempo. Estas peleas han
continuado hasta hoy pero de manera mas silenciosa.

Educacion global
El Centro de educacion global

Otras iniciativas globales también comenzaron a surgir a principios de los ochenta. David Selby vy
Graham Pike, influenciados por el trabajo de Richardson, habian convertido los estudios mundiales en el
nucleo del plan de estudios en su escuela secundaria (Aucott, J. et al. 1979) y después establecieron el
World Studies Teacher Training Centre (WSTTC) en la universidad de York. Como Richardson, Pike y
Selby también estuvieron influenciados por el trabajo de pedagogos globales en los Estados Unidos y
usaron esto para desarrollar la base conceptual de su propio trabajo. En concreto usaron las
percepciones de Anderson y Hanvey -Anderson (1979) habia analizado la transicién a una era global y
sus implicaciones para la educacidon mientras que Hanvey (1982) establecié cinco dimensiones para lo
que él llamaba una perspectiva global «al alcance de todos». Pike y Selby usaron esto para desarrollar su
propia perspectiva global «irreducible».

En su trabajo clasico Global Teacher, Global Learner Pike y Selby (1988) exponian un modelo basado en
«cuatro dimensiones de globalidad» como se muestra a continuacion.

Tabla 1 - Las cuatro dimensiones de la globalidad

e Ladimension espacial — |la naturaleza de la interdependencia local/global

e Ladimension temporal — explorar futuros alternativos

e Ladimension temdtica — el rango de cuestiones globales que requieren atencién
e Ladimension del potencial humano — explorar temas de aprendizaje holistico.

Estas cuatro dimensiones, han argumentado, condensan la esencia de la educacién global. Los
elementos de su perspectiva global irreducible ofrecen cinco objetivos para la educacion global como se
muestra en la Tabla 2.

Tabla 2 — Cinco objetivos de la educacion global

e  Sistemas de consciencia — la capacidad de pensar de una manera sistémica y holistica

e Consciencia de perspectiva — reconoce que las distintas visiones mundiales se comparten de
manera universal

e Conocimiento de la salud del planeta — desarrollar una comprension del estado del planeta

e Consciencia de implicacion y grado de preparacion — conocimiento de las opciones y de la
accion apropiada

e Mentalidad de proceso — comprender que la ensefianza y los caminos personales son
constantes y no tienen un destino fijo
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A la luz de este trabajo el WSTTC cambié su nombre a Centre for Global Education vy, al trabajar
extensamente con escuelas secundarias, tuvo un mayor impacto en una variedad de LEA (autoridades
locales de educacidn) en todo el pais. El centro fundé el World Studies Journal que estuvo activo desde
1979 hasta principios de los noventa cuando Pike y Selby se mudaron a Canadd para crear el
International Institute for Global Education en la universidad de Toronto.

El World Studies 8-13 Project

Cuando Robin Richardson abandond el World Studies Project su puesto fue ocupado por Simon Fisher.
En 1979 tanto Simon como yo habiamos contactado independientemente con el Rowntree Trust en
busca de financiacion. El Trust nos dirigié el uno hacia el otro con la idea de que credramos una
propuesta de un proyecto conjunto. Ya que el WSP se habia concentrado ampliamente en la educacion
secundaria, parecia apropiado concentrarse ahora en la ensefianza primaria.

El World Studies 8-13 Project se habia
establecido hasta el momento para
expandir el trabajo de Richardson
hacia otras fases de la educacién. Las
primeras tareas del proyecto eran
volver a plantear el modelo de plan de
estudios que se habia usado en
secundaria y revisarlo para primaria. El
resultado se muestra en la Imagen 2.

Knowledge
(describing, explaining, evaluating)

Qurselves and others
Rich and poor

Peace and conflict
Qur environment
The world tomorrow

)
Skil

Attitudes Is

Human dignity Enquiry

Curiosity Communication skill Imagen 2 — marco World Studies 8-13
Appreciafion of other cultures Grasping concepts

Empathy Critical thinking

Justice and fairness Political skills

Basandose en la experiencia de WSP el
8-13 Project pretende:

i) desarrollar un amplio rango de
materiales educativos para uso en el
aula; ii) dirigir tanto talleres regionales
como conferencias nacionales; iii)
involucrar a los consejeros de
autoridad educativa locales
directamente en el trabajo de
desarrollo profesional; iv) establecer
una red de coordinadores de proyecto
de una LEA; v) tenet un impacto
nacional. Numerosos pedagogos del
desarrollo estaban involucrados en
este proyecto a la vez que, de forma
paralela, con educacidn global, los DEC
expandian su propio trabajo regional y
nacional.

El 8-13 Project estuvo activo desde 1980 hasta 1989 y en total trabajaron cincuenta LEA, a saber la
mitad del total en Inglaterra y Gales (Hicks, 1990). El libro y fuente principal del proyecto World Studies
8-13: A teacher’s handbook (Fisher and Hicks, 1985), se usé extensamente en todo el pais y en otras
partes, asi como el libro de Pike y Selby Global Teacher, Global Learner (1988). Entre ellos, en los
ochenta, el Centre for Global Education y el World Studies 8-13 Project trabajaron en dos tercios de las
LEA en Inglaterra y Gales. En los noventa el World Studies Trust continud este trabajo y se concentré en
la educacion para los profesores (Steiner, 1996) y mas adelante el Global Teacher Project (2008).

Otros campos
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Educacion para la paz

En los aflos ochenta las educaciones tematicas surgieron con mas fuerza y con mas claridad, en
particular de la educacién para el desarrollo, la educaciéon ambiental y la educacion multicultural. Un
novato significativo en la escena del Reino Unido fue la educacidn para la paz, un campo internacional
que también tenia sus origenes a principios de los afios setenta. De la misma manera en la que la
educacién para el desarrollo tomé parcialmente las perspectivas de las disciplinas académicas, la
educacidén para la paz tomé las perspectivas tanto de los estudios para la paz como de la investigacidn
para la paz. La Peace Education Commission (PEC) de la International Peace Research Association (IPRA)
fue establecida en 1974 por un grupo de pedagogos preocupados a pesar de que el campo era poco
conocido en el Reino Unido hasta comienzos de los ochenta. El asunto que se presentaba en este
momento es la pregunta de qué se deberia decir en los colegios cuando los alumnos preguntaran sobre
la carrera de armamento nuclear (Reidy, 1980). En los siguientes afios algunas LEA, por ejemplo las de
Avon, Manchester, Nottinghamshire y Lancashire, crearon grupos de trabajo sobre educacion para la
pazy, con otros, publicaron directrices para profesores (Hicks, 1988).

Lo que los estudios para la paz aportaron a este trabajo fue una perspectiva mucho mas amplia en
cuestiones de paz y conflicto, que iba desde lo personal y lo local hasta lo global. De la investigacion
para la paz vinieron los conceptos de violencia directa y estructural y paz negativa y positiva. Violencia
directa es personal y sucede cuando uno se enfrenta, por ejemplo, a una agresion, al terrorismo o a la
guerra. La violencia indirecta o estructural surge cuando uno se enfrenta a la discriminacidn, la pobreza
o la hambruna como resultado de las estructuras sociales y econdmicas de la sociedad. La paz negativa
sucede cuando existe una ausencia de violencia hacia la persona. La paz positiva surge cuando estan
presentes por ejemplo la libertad, la igualdad y la justicia. Algunos de los mejores ejemplos del trabajo
de los pedagogos para la paz se puede encontrar en el escrito de Burns y Aspeslagh Three Decades of
Peace Education Around the World (1996).

Educacion para el futuro

Un segundo campo que surgid a comienzos de los setenta era la educacién para el futuro. Tanto Pike
como Selby (1988) y Fisher y Hicks (1985) incluyeron perspectivas de este campo en su trabajo sobre
educacion global. La educacién para el futuro se inspira en las disciplinas académicas de investigaciones
del futuro (Fowles, 1978) y estudios de futuro (Bell, 1997, Slaughter, 2005). Basicamente argumenta que
sin un pensamiento critico y creativo sobre futuros alternativos, la sociedad va a continuar formulando
soluciones a corto plazo para problemas a largo plazo. Aunque los pedagogos tuvieron un interés
tradicional a nivel internacional en este campo, la consciencia de su existencia y su valor llegé algo tarde
al Reino Unido. La mayor parte del mejor trabajo sucedié en los noventa y después con Page (2000)
investigando a comienzos de la década, Hutchinson (1996) trabajando con alumnos de secundaria y
Gidley y Inayatullah (2004) explorando la naturaleza de los futuros para los jévenes.

De este campo surgen las mismas preguntas que de todas las demas educaciones temadticas. ¢Esta
preocupacion es algo que deberia tener su sitio en el plan de estudios por si mismo o deberia existir una
perspectiva o dimension dentro del plan de estudios como un todo? No cabe duda de que el futuro
sigue siendo una dimension ausente en la educacidn (Hicks, 2006) e incluso los académicos que escriben
sobre el futuro de la sociedad a menudo lo hacen sin ninguna referencia a las perspectivas obtenidas de
las investigaciones de futuro. Llegado a este punto es importante destacar que la geografia es un
ejemplo excelente de la manera en la que una asignatura escolar puede usar los conceptos de
educaciones tematicas. Walford (2001) en su historia sobre educacion geografica, muestra claramente
como la geografia radical de los setenta/ochenta estaba influenciada, entre otros, por la educacion
global y la educacidn para el desarrollo. Recientemente los gedgrafos (ver a continuacion) también han
comenzado a aceptar perspectivas de futuro en su trabajo.

Ataques de la derecha

Sobre la educacién para la paz
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A mediados de los ochenta los politicos de la derecha y los pensadores conservadores habian empezado
a registrar las educaciones tematicas como una amenaza ideoldgica. En concreto se concentraron en la
educacion para la paz o estudios para la paz, como prefieren llamarlo los criticos. Debemos recordar que
esto ocurrio en el punto algido de la «Guerra Fria» entre las superpotencias nucleares, los Estados
Unidos y la URSS y sus aliados, con la siempre presente posibilidad de una guerra nuclear. Los politicos
de derechas temian la amenaza del comunismo tanto a nivel interno como externo. Los politicos de
izquierdas temian lo que veian como el militarismo de la derecha y los peligros que resultarian de una
guerra nuclear.

Cox y Scruton (1984) argumentaban que: i) estudios para la paz no era una disciplina educativa
adecuada; ii) sus profesores apoyaban una conclusién errénea (desarme nuclear); iii) la asignatura no
fomentaba la reflexidn critica; iv) esto formaba parte de un movimiento mas amplio para politizar la
educacién; v) la realidad de los estudios para la paz no debia confundirse con su propédsito aparente
inocuo (cooperacidén pacifica). Estos «argumentos» raramente se justificaban, mas bien se presentaban
de forma retdrica para atraer a los los medios de comunicacién y los titulares. En su escrito Cox y
Scruton tenian como objetivo el School of Peace Studies en la Universidad de Bradford, el Centre for
Peace Studies en el St Martin’s College of Higher Education en Lancaster, el World Studies Teacher
Training Centre en la universidad de York, el United World College of the Atlantic en el Sur de Gales (por
su programa de seis afios de estudios para la paz), las LEA en Avon y Manchester y grupos de profesores
para la paz. Lo que uno aprendia en aquel momento es que era mucho mas facil para los criticos obtener
titulares llamativos que para los defensores responder.

Sobre la educacion global

Un afo mas tarde los estudios mundiales fueron puestos de relieve para ser atacados. El escrito
comenzaba con una critica, una vez mdas mas bien retdrica que razonada, contra el «tercermundismo y
los tercermundistas» y la ensefianza de «consciencia global». Se sefiald para critica en particular a Robin
Richardson, el World Studies 8-13 Project y el World Studies Teacher Training Centre, las ONG para el
desarrollo y pedagogos para el desarrollo. Todos se veian como responsables de ensefiar a los nifios
«técnicas de activismo politico». Los puntos de vista expresados por estas criticas eran, por supuesto,
parte de un ataque mas amplio por parte de la derecha en contra de la educacidn progresiva por un lado
y la convencional por el otro, todo esto culminaba en la Education Reform Act of 1988 (Ley de Reforma
de la Educacion de 1988) que trajo un plan de estudios nacional conservador.

Una de las consecuencias del plan de estudios nacional y de los cambios en la gestion de los colegios que
se introdujo a finales de los ochenta, era que cualquier iniciativa que no estuviera guiada por los
cambios del gobierno se marginalizaba. Un plan de estudios nacional conservador fomenta asignaturas
«adecuadas» y evita cualquier intento de «politizar» la educacion, a saber alentar a los estudiantes a
discutir la naturaleza de la sociedad, ya sea local o global. Los profesores y directores estaban tan
ocupados implementando la nueva legislacion que, por norma general, cualquier cosa que se pudiese
interpretar como un extra debia ser ignorada, una manera mas sutil de pasar las iniciativas a un segundo
plano como las educaciones tematicas.

Expansion de la preocupacion

A mediados de los noventa los inspectores de las LEA y otros empezaron a notar el comienzo de un
cambio en el ambiente. Los colegios se habian adaptado ya al plan de estudios nacional y comenzaban a
mirar otra vez a otros «extras» interesantes que habian sido marginados y se habian perdido de vista en
los ultimos siete afios. El hecho de que saliera elegido el Nuevo Laborismo en 1997, significd también
que el debate educativo, de alguna manera, estaba abierto de nuevo.

Educacion para el desarrollo
En el periodo de saneamiento nacional la Development Education Association, la creciente red de DEC y
el World Studies Trust ayudaron a mantener la atencién global para pedagogos interesados vy

comprometidos. Ahora habia materiales excelentes y apoyo a disposicién de los profesores y una vez
mas nuevas iniciativas con mas posibilidades. En los aflos noventa surgié una forma mas rica y holistica
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de educacion para el desarrollo. En los setenta se concentraban mucho mas en la necesidad de ensefar
sobre el «tercer mundo» y ahora era una educacién mas global la que les preocupabas como indica la
definicion a continuacion.

Educacion para el desarrollo:

e explora las conexiones entre personas que viven en los paises «desarrollados» del Norte con
aquellos «en desarrollo» del Sur, permitiendo a las personas comprender las conexiones entre
sus propias vidas y las de aquellas personas en el resto del mundo.

e aumenta la comprensidn de las fuerzas econdmicas, sociales, politicas y medioambientales que
forman nuestras vidas

e desarrolla las capacidades, actitudes y valores que permiten a las personas trabajar en conjunto
para actuar y conseguir el cambio y controlar sus propias vidas.

e trabaja para conseguir un mundo mas justo y sostenible en el que el poder y los recursos se
comparten de manera mas equitativa (DEA, 2008b).

También habia una tendencia creciente entre los pedagogos de desarrollo de usar el término
«educacion global» no para referirse al campo internacional (ver anteriormente), sino como un término
global que describe todas las educaciones tematicas, todo el elefante.

Educacion para la paz

Esta extensidn de la preocupacion se podia apreciar en otras educaciones tematicas, por ejemplo en la
educacién para la paz. Mientras que el campo habia surgido en principio como una respuesta a los
problemas de violencia y conflicto en los afios noventa, también abarcaba un rango mas amplio de
preocupaciones (Harris y Morrison, 2003). La naturaleza de la paz y el conflicto no se podia entender de
manera aislada, debido a que estaban unidos inextricablemente con los problemas de desarrollo,
justicia y de medio ambiente. En particular, por definicion, la educacidn para la paz también empezé a
plantearse preguntas sobre la naturaleza de una sociedad mas justa y sostenible.

Por lo tanto, Smith y Carson (1998) argumentaban que una definicion mas amplia, frente a una limitada,
de la educacién para la paz, abarcaba la no violencia; los derechos humanos; la justicia social; la
universalidad; el equilibrio ecoldgico; la participacidon activa y la paz personal. El Journal of Peace
Education (2008) presenta aportaciones en temas como problemas globales, sostenibilidad ecoldgica,
igualdad de género, antirracismo, movimientos sociales educativos y futuros sociales. ¢ Presagian estos
desarrollos una tendencia mas amplia hacia la convergencia de intereses en todas estas educaciones
tematicas?

Lamentablemente, mientras que la educacidn para la paz expandia internacionalmente sus intereses,
dentro del Reino Unido su perfil comenzé a reducirse. Mientras que los consejos y la orientacion para
los colegios continua estando disponible a través de la Education Network (2008), los profesores estan
mucho menos dispuestos a conocer este campo. Tanto la dimensidn global en el plan de estudios (DfES,
2005), como la ciudadania (DCSF, 2008a) hacen referencia a la importancia de comprender el conflicto,
pero tienen menos que decir sobre la naturaleza de la paz.

Iniciativas mas recientes

Ciudadania global

El documento de Oxfam A Curriculum for Global Citizenship (1997) marcé un cambio importante en su
presentacion de los propdsitos y objetivos de plan de estudios. Por primera vez desde el proyecto 8-13
existia una version revisada del conocimiento y de la comprensidn familiar, los valores y las actitudes y

las capacidades. El término «ciudadania global», mas que el término mas comun «educacion para el
desarrollo», también marcé un cambio interesante en la terminologia. En parte, esto ocurrié porque en
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la ultima década mas o menos, como se describe anteriormente, la educacidn para el desarrollo habia
ampliado sus preocupaciones para incluir mucho mas que sélo cuestiones de desarrollo. El elemento de
conocimiento del marco de Oxfam incluia no solo las preocupaciones de fondo histdricas de la
educacién para el desarrollo, con respecto a diversidad cultural, justicia social e igualdad pero también
ahora con respecto a la globalizacién e interdependencia, el desarrollo sostenible y paz y conflicto.

En un contexto educativo el término ciudadania global parecer usarse en su mayoria por las ONG, como
Oxfam, UNICEF y Christian Aid, y por aquellos que estan trabajando en la educacion para el desarrollo. El
término parece ser mas accesible que educacion para el desarrollo, especialmente para los no iniciados.
Sin embargo, al surgir de un nuevo modo de educacion para el desarrollo mas holistico, como surge, ées
en realidad algo mas que sélo eso?
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Imagen 3 — Oxfam: Ciudadania global (1997; 2006)

Ademas, teniendo en cuenta el debate en los noventa sobre la necesidad de ciudadania en el plan de
estudios nacional, ¢a caso fue esta eleccién de terminologia un puro caso de oportunismo? ¢A caso el
concepto de ciudadania global era atractivo porque podia ofrecer un nuevo «hogar» para una educacion
para el desarrollo con una base mas amplia? Como con la mayoria de las educaciones tematicas el
término no parece tener sus origenes en ningun debate de educacién convencional. Mientras que las
ONG son una forma de legitimacidn, parecer haber un pequefo debate académico sobre el uso de este
término en la educacién. El creciente uso del término entre algunos pedagogos es, sin embargo, una
sefial de su influencia (Parker et al. 2004). Los ejemplos incluyen trabajos a nivel nacional en Gales
(Welsh Assembly, 2002) y en instituciones de educacidn superior, como la universidad de Glasgow
(2008) y la London South Bank University (2008).

También es importante considerar qué interés han mostrado los defensores y los profesionales de la
educacién de ciudadania frente a la «ciudadania global». Mientras que algunos asuntos internacionales
pueden ser parte de la educacion de ciudadania, esta se encuentra junto a una lista sustancial de otras
preocupaciones, como por ejemplo la ley, la democracia, la constitucidn, los grupos comunitarios, la
alfabetizacidn politica, el trabajo juvenil, y el anti-bullying (Citizen Foundation, 2008).
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La pagina web Teaching Citizenship in Higher Education (2008) tiene actividades en once temas, uno de
ellos es ciudadania global. Algunos de los otros temas son igualdad y cultura, discapacidad, género,
derechos y obligaciones, nuevos medios y medir la ciudadania. Los objetivos del capitulo ciudadania
global son: i) considerar las distintas formas en las que distintas personas comprenden la ciudadania
global; ii) analizar y evaluar los supuestos que se esconden detras de estas formas de pensar; iii)
reflexionar sobre la forma en la que Usted entiende los requisitos de la ciudadania global. Uno de los
resultados del aprendizaje es «destacar las visiones de varios académicos sobre la ciudadania global».

En mi opinion los pedagogos de ciudadania no estan muy interesados en la «ciudadania global» per se
excepto como parte pequeia de lo que podrian hacer. También opino que aquellos que promueven la
ciudadania global no tienen que tener necesariamente un conocimiento detallado de o un interés
amplio en el campo de la ciudadania (Heater, 1999). La ciudadania global tal y como la defendian las
ONG tiende a adoptar la forma de materiales educativos Utiles para su uso en los colegios. Esto es
bueno y adecuado. Sin embargo, sin un analisis académico mas profundo y una reflexidon sobre su
naturaleza, existe la posibilidad de que la ciudadania global, tanto en las escuelas como en la educacidn
y entrenamiento inicial del profesorado, corra el riesgo de ser tanto atemporal como desteorizado.

Educacion para desarrollo sostenible

La segunda iniciativa se produjo en gran medida como resultado de las deliberaciones en la Cumbre de
la Tierra de 1992. Por fin lo teniamos, consensuado a nivel intergubernamental: las cuestiones de
desarrollo y de medio ambiente son de igual importancia — el bienestar de las personas y del planeta se
deberia ver como las dos caras de una misma moneda. Tanto los pedagogos medioambientales como los
pedagogos para el desarrollo ya habian comenzado a moverse en esta direccion, mientras los problemas
de sostenibilidad global estaban pasando cada vez mas a un primer plano en el debate internacional. Sin
embargo, écual era el término adecuado que se debia usar para describir esta preocupacion? La
UNESCO, que jugaba una parte importante en la promocion de la educacidn para desarrollo sostenible,
argumentaba que era mds que una educacién ambiental o una integracion de la educacién ambiental y
de la educacion para el desarrollo (Huckle, 2006). Huckle y Sterling (1996) sugirieron la educacién para la
sostenibilidad, el Panel for Sustainable Development Education (1998) hablaba de educacién para el
desarrollo sostenible y el Department for Children, Schools and Families (2008b) hacia referencia a
colegios sostenibles. Otros hablan de ensefiar y aprender para un futuro sostenible (Fien, 2001) o de
alfabetizacion politica (Orr, 2004; Stone and Barlow, 2005). Lo que destaca esta terminologia variada son
las diferencias ideoldgicas sobre los significados de sostenibilidad (Davison, 2001) y los objetivos de la
educacién en si (Sterling, 2001, Apple, 2006). Sin embargo, queda claro que la DCSF (2008b) espera
concienciar a todos los alumnos de los problemas de la sostenibilidad a través de su programa de
colegios sostenibles.

Debate y decision
Preocupaciones compartidas

éDdénde deja esto entonces hoy en dia a las educaciones tematicas? Hace veinte afos, Lister acogio los
«nuevos movimientos en la educacion», como por ejemplo la educacidn para la paz; la educacién global;
la educacién para el desarrollo; la educaciéon multicultural; la educacién de los Derechos Humanos y la
educacién ambiental, observando que: Tensiones idénticas en la educacién centrada en el ser humanoy
las perspectivas globales constituyen un cambio radical con respecto a la tradicion dominante de
escolarizacion (que estd centrada en el conocimiento y en la propia etnia). De este modo, los pedagogos
vanguardistas buscan darle a la educacién un nuevo proceso y una nueva perspectiva en el mundo
[cursiva en el original] (Lister, 1986: 54).

Estos nuevos movimientos, argumentaba, compartian ocho caracteristicas importantes:

e El conocimiento debera tener un propdsito social — para mejorar la condicién humana
e Elplan de estudios debera incluir el estudio de los asuntos globales mas importantes
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e Elaprendizaje debera incluir el aprendizaje de aptitudes y no sélo contenido

e Para poder desarrollar dichas aptitudes, el aprendizaje requiere una dimensidn de actuacion
e Laeducacién deberad ser afectiva asi como cognitiva

e Los nuevos movimientos reconocen el pluralismo y la diversidad

e Elplan de estudios debera tener una dimensién global

e Laeducacidon deberd tener una perspectiva de futuro

Esta lista representa tanto una critica de la educacién britdnica a mediados de los ochenta, como un
resumen de lo que las educaciones tematicas aportan a la educacion convencional. Si hoy la lista parece
poco excepcional puede reflejar la medida de la contribucidn que estos campos han realizado.

De todas formas es interesante que desde entonces, mientras se ha presupuesto mucho sobre las
relaciones entre educaciones tematicas, se ha escrito bastante menos sobre sus relaciones actuales. Lo
que viene de inmediato a la mente es Weaving Connections: Educating for peace, social and
environmental justice (Goldstein y Selby, 2000), la orientacién de la Welsh Assembly (2002) para los
colegios sobre educacidn para desarrollo sostenible y ciudadania global y una recomendacion de que los
estudios de futuros tienen una contribucidn particular para crear educacion para la paz (Hicks, 2004).
Puede ser que esta falta de discusion se deba a que dichas preocupaciones estan reducidas a un
pequefio numero de entusiastas internos. Profesores atareados y académicos de la educacion
convencional siguen teniendo la sensacidén de que tienen cosas mas importantes que hacer. Mientras
tanto continua habiendo indicios de una unién de la educacion de desarrollo sostenible y la ciudadania
global en ITET (London South Bank University, 2008) y en algunos colegios (Welsh Assembly, 2002) el
elemento que falta a menudo es una perspectiva de futuro (Hicks, 2006). Sin embargo, hace poco,
gedgrafos como Roberts (2003) y Morgan (2006) han demostrado la importancia vital de pensar en un
futuro en una relacién hacia los temas como por ejemplo sostenibilidad.

Educacion global vs educacidn para el desarrollo
En mi opinidn, existen algunas diferencias importantes entre la educacion global y la educacién para el
desarrollo en el Reino Unido. éPor qué el uso de educacidén global como término abarcativo (para
referirse a todas las educaciones tematicas) ha adquirido importancia con respecto a la exclusidn del uso
especifico del campo? Yo creo que el uso de este término abarcativo viene o de aquellos trabajando en
la educacion para el desarrollo o de aquellos que acaban de llegar hace poco a las educaciones
tematicas (Marshall, 2005). Podrian existir distintas razones para este uso flexible. Estas incluyen:
e Eltérmino «global» se usa ahora en los documentos de plan de estudios oficial y declaraciones
de politica
e Es mas accesible si se habla con aquellos que trabajen fuera de los campos tematicos
e Aquellos que usen el término en ese sentido no son conscientes del campo internacional de la
educacidn global
e Agquellos que usen el término, eligen no reconocer las contribuciones histdricas realizadas por
el campo de estudios globales/educacidn global

Como he mostrado, la educacion global y la educacién para el desarrollo tienen origenes distintos vy,
aunque ha habido una convergencia de intereses, estas diferencias aun pueden aparecer. Estan
resumidas (y ampliamente simplificadas) en la Tabla 3 a continuacion.

Tabla 3 — Diferentes énfasis histéricos

Educacion global Educacion para el desarrollo
Origenes pedagogo progresivo ONG
Concepto clave interdependencia desarrollo
Enfoque cualquier tema global desarrollo local-global
Ejemplares World Studies Project Oxfam, Christian Aid

World Studies 8-13 DEA

Pike y Selby DEC

Pagina 13 de 17 Traduccién realizada con fines educativos para el proyecto m}@mﬂﬂﬂ
Translation made for the project for educational aims



Localizacion educacién superior sector de voluntariado

Estas diferencias podrian ser menos visibles hoy en dia de lo que eran antes, pero siguen estando
presentes. En educacidn para el desarrollo, por ejemplo: i) es mas probable que la justicia social sea un
foco de preocupacion que, digamos, el medio ambiente o la paz, ii) existe a menudo un sentimiento de
defensa del trabajo educativo, ii) probablemente porque recurre al departamento de desarrollo
internacional para la mayoria de su financiacién y iv) la base tedrica de la educacién para el desarrollo
aun necesita mas elaboracidn. Por lo tanto, mientras un ciudadano global pueda sentirse «indignado por
la injusticia social» no sera un resultado adecuado del aprendizaje educativo. En mi opinién, tampoco lo
es la «disminucién de la pobreza» en la que se centra el trabajo de DfID (2008) Hay resultados para los
defensores.

Los limites entre la defensa y la educacién se estaban difuminando y esto parecia surgir directamente de
los origenes y de la historia de la educacién para el desarrollo. McCollum indicé a mediados de los
noventa que:

La educacion para el desarrollo ha evolucionado ampliamente gracias a los esfuerzos de
profesionales individuales que con una orientacién minima y pocos recursos han desarrollado a
través de ensayo y error, poco a poco, sus propios métodos de trabajo. El debate sobre la
educacién para el desarrollo se mantiene, por lo tanto, a un nivel superficial precisamente por
que hay poco debate sobre la teoria implicita en la practica.

También destacé que en los ochenta el World Studies Project tuvo un mayor impacto sobre la formacion
de la educacion para el desarrollo en el Reino Unido — una deuda poco reconocida hoy en dia.

Asimismo, Andreotti (2007:53) comenta que «al igual que la circunscripcion basica del campo incluye
principalmente pedagogos que se identifiquen a si mismos como «profesionales», también existe una
resistencia a los compromisos tedricos, que se percibe como algo elitista y separado de la practica, asi
como las salvedades en relacidn con los esfuerzos académicos arribistas en el drea». Estas tensiones
definen la educacién para el desarrollo como algo muy distinto del trabajo que debatian pedagogos
globales anteriormente en este escrito. Deberia por ello afiadir que soy un gran admirador de iniciativas
como Teachers in Development Education (2008) y el programa Enabling Effective Support fundado por
el Department for International Development (2008). Por ese motivo cabe esperar que el nuevo
Development Education Research Centre en el Institute of Education, University of London (2008),
explore estas cuestiones en profundidad.

Las diferencias de énfasis entre las educaciones tematicas son, obviamente, inevitables y adecuadas,
pero lo que mas se necesita es un respeto critico para todos esos campos brillantes. Si, podriamos
compartir cosas en comun — todos estudiamos el «elefante» - pero llegamos a esto con historias
dispares, tradiciones de investigacion y sobre todo conocimientos. Este es el valor de las educaciones
tematicas.

Espero haber demostrado que la educacién global en el Reino Unido es un campo Unico que ha
realizado su propia contribucién distintiva a la educacién en el siglo XXI. No he argumentado que la
educacion global sea superior a otros campos porque comenzd con un interés en numerosas cuestiones
globales clave, mdas que en una unica. Ni tampoco querria. El uso flexible de educacién global como
término abarcativo para todas las educaciones tematicas podria ser util pero tnicamente si también
reconoce el campo especifico de esfuerzo desde el cual proviene y que ha contribuido igualmente al
todo.

Ciudadania global y educacién para desarrollo sostenible

Defensores de la educacion global, educacion para el desarrollo y educacion para la sostenibilidad
deberian estar muy satisfechos con la publicacion de Developing the Global Dimension in the School
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Curriculum, (DfES, 2005) y la iniciativa de colegios sostenibles DCSF (2008b). Con el apoyo oficial a la
«dimension global y el desarrollo sostenible» (QCA, 2007) uno podria asumir que dos de las mayores
metas, tanto de la educacidn global como de la del desarrollo, se han alcanzado parcialmente.

Recientemente se ha creado la Red ITE del Reino Unido para educacién para desarrollo
sostenible/ciudadania global (London South Bank University, 2008), una nueva alianza que podria
prometer un cruce productivo. Esto combinado también se puede encontrar en la educacién en Gales
(Welsh Assembly, 2002) donde ESDGC ha sido promovido oficialmente por unos afios. Como muestran
informes recientes esto no ha sido tarea facil (Estyn, 2006). Al establecer una declaracion para ESDGC en
Gales se llego a las siguientes conclusiones:

e Los profesores y los consejeros no tienen una compresion clara y consistente de la definicidn,
propositos y beneficios de ESDGC

e Algunas escuelas estan entusiasmadas con la idea de promover el desarrollo sostenible, aunque
a menudo son muy claras al identificar cdmo y dénde pueden desarrollar las capacidades y los
valores asociados de ESDGC.

e En general, los profesores no ven estos conceptos como una forma util de organizar trabajo
ESDGC

e Existe mas trabajo en el ambito del desarrollo sostenible que en la ciudadania global (Estyn,
2006).

Respecto a estos puntos en relacidon con los problemas practicos de implementacion y politica, se trata
de una operacién fundamental que merece apoyo y una posible respuesta. No cabe duda de que aqui
hay lecciones, y esperemos que en este escrito también, para aquellos que busquen fusionar cualquiera
de las educaciones temdticas.

Y finalmente

En relacién con las educaciones tematicas es importante: i) entender las raices/rutas de los distintos
campos, ii) familiarizarse con la literatura clave de los distintos campos, iii) reconocer
similitudes/diferencias con respeto critico. En relacién con la educacién para el desarrollo sostenible es
importante destacar: i) que la educacion ambiental y ESD tienen una larga historia de apoyo general, ii)
que la educaciéon ambiental y ESD tienen una extensa literatura educativa, iii) que las diferencias
ideoldgicas dentro de esos campos son parte de un debate actual. En relaciéon con la ciudadania global
se deberia destacar que i) existe una larga historia de apoyo por parte de las ONG hacia la educacion
para el desarrollo, ii) existe una aun limitada literatura educativa tedrica para la educacién para el
desarrollo o ciudadania global, iii) las diferencias ideoldgicas en estos campos se debaten menos en la
educacién. En relacion con la fusién de la educacion para el desarrollo sostenible y la ciudadania global
existen tres preguntas clave que hay que hacer: i) ¢Cudles son los debates tedricos consecuentes que
deben ocurrir? ii) ¢Cuales son los debates educativos consecuentes que deben ocurrir? iii) éCudles son
los futuros probables/preferibles para ESDGC en los colegios ITET?

Hace veinticinco afios Richardson (1982) sugirié cinco posibles relaciones entre dichos campos. ¢Por
cuales optamos en el pasado y por cuales deberiamos optar ahora? ¢Deberiamos ver quién llega
primero (competicion laissez-faire)? ¢Haremos un pacto para apoyarnos los unos a los otros?
¢Comenzaremos un didlogo dedicando el mismo tiempo a escuchar de forma activa que dejando clara
nuestro punto de vista? (Es posible que necesitemos una coalicidn para ganar mds poder politico o
puede que quizds tengamos una version mas flexible de todo esto? ¢(Podremos romper alguna vez el
molde? Si, sé que cada uno lo hemos hecho en nuestros campos respectivos, pero no juntos. éQué es lo
que estos tiempos, y las generaciones futuras, exigiran de nosotros?
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